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Resumo 

Intimeros estudos vém sendo feitos ultimamente na area de ensino e 
aprendizagem de linguas estrangeiras (LE) no Brasil. O artigo seguinte aborda 

a questdo dos professores de inglés das escolas publicas de interior, através de 

uma pesquisa realizada na cidade de Jaragua, municipio do estado de Goias. O 

objetivo da pesquisa foi tragar um perfil do professor de lingua inglesa das 

escolas publicas daquela cidade sob o ponto de vista de sua formacdo 

académica, tempo de servico e dedicacdo & disciplina, dominio do idioma, 

procedimentos didaticos e principais reivindicac¢des. Apesar de se restringir & 

cidade de Jaragua a pesquisa pode esbogar uma pequena parcela da realidade 

do ensino de linguas nas cidades de interior do pais. 

PALAVRAS-CHAVE: Abordagem comunicativa; metodologia de ensino; ensino de 

linguas. 

INTRODUGCAO 

O ensino de linguas estrangeiras (LE) nas tltimas décadas tem 

sofrido um aumento consideravel em sua demanda. E ¢ a lingua inglesa, 

doravante LI, dentre todas as demais, a que permanece no patamar mais 

elevado na escala de procura e oferta nas escolas de um modo geral. 

Nas instituicdes de ensino regular, este idioma consta do curriculo de 
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nossos alunos por ndo menos de quatro anos, chegando até sete se 

considerarmos o espago de tempo compreendido entre a 5* série do 

Ensino Fundamental e o 3° ano do Ensino Médio. S6 nas escolas publicas, 

lanca-se mdo de um contingente imenso de professores de inglés 

espalhados pelos mais diversos pontos do pais. 

Temos, todavia, pouco conhecimento sobre quem seriam esses 

professores e quais seriam seus métodos proprios de ensino. As 

informacgdes que nos chegam do senso comum ou de alguns estudos 

empiricos delineiam o perfil de um professor com uma formagao precaria, 

algumas vezes sem qualificacdo especifica na area que trabalha, que 

normalmente “ndo fala, pouco I€, ndo escreve e nem entende a lingua de 

sua habilitacdo” (ALMEDA F1rHO, 1995 p.77). Este quadro por si s6 ja 

seria passivel de uma investigacdo que demonstrasse melhor as 

verdadeiras propor¢des do problema. No entanto, uma outra questao 

também motivou esta pesquisa: as diretrizes tracadas pelos Pardmetros 

Curriculares Nacionais (PCNs), que norteiam a atividade dos professores 

do Ensino Fundamental e Médio em todo o Brasil. Elas enfatizam que o 

ensino de linguas estrangeiras deve dedicar-se mais propriamente a leitura 

e justificam tal prioridade alegando, entre uma série de outros fatores, 

principios proprios de um método de ensino de linguas bastante tradicional 

— o da gramatica e traducdo. A certa altura pode ser lido no documento: 

[...] a habilidade de leitura em Lingua Estrangeira pode ajudar o 

desenvolvimento integral do letramento do aluno. A leitura tem 

funcdo primordial na escola e aprender a ler em outra lingua pode 

colaborar no desempenho do aluno com a lingua materna. (BRast. 

1998.p. 20) 

Nao se quer fazer nenhuma restri¢do as abordagens tradicionais, 

nem mesmo se pretende questionar a atitude dos PCNs de privilegiar o 

ensino de leitura, mesmo porque as justificativas alegadas no documento 

sdo bastante plausiveis e o proprio texto aponta para outras alternativas. 

No entanto, todas estas questdes suscitaram reflexdes sobre a dificil 

tarefa dos professores de inglés ao trabalharem tais propostas Brasil 

afora e, especialmente, os professores do interior. Apesar de as 

orientacdes serem consideradas validas para todo o territério nacional, 

vale ressaltar que as diversidades regionais geram particularidades que 
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merecem especial atencdo. Por isso, este estudo pretendeu levantar 

dados que respondessem as seguintes questdes: 

a) Quem sdo os profissionais envolvidos no ensino de LInas escolas 

publicas do interior? 

b) Que tipo de formacdo tiveram? 

¢) Qual o seu nivel de dominio do idioma? 

d) Qual o seu grau de envolvimento com a profissdo? 

e) Como trabalham efetivamente em sala de aula? 

f) Quais as suas principais reivindicagdes? 

A fim de delimitar o campo de estudo, a pesquisa restringiu-se a 

cidade de Jaragua-GO, por ser o contexto mais imediatamente ligado a 

realidade da pesquisadora, que reside e atua ativamente nesse municipio 

como professora no curso de Pedagogia da UEG e onde vem realizando 

projetos de extensdo na area de Lingua Inglesa nas escolas piiblicas 

locais. Embora se limite a essa cidade, o presente estudo pode contribuir 

para ilustrar uma pequena parcela da situacdo atual dos professores de 

inglés no interior de Goias. 

‘Ao adotaruma linha de pesquisa, o trabalho procurou se aproximar 

do referencial da Pesquisa de Sala de Aula de Linguas' apresentado 

pelos pesquisadores Allwright & Bailey (1991). O termo é por eles usado 

no sentido de denominar toda uma gama de estudos sobre o processo de 

ensino e aprendizagem na sala de aula, abrangendo 0 modo como os 

professores se manifestam diante de seus alunos, a forma como a 

interagdo se processa e o uso lingiiistico — enfim, os vérios pontos que 

permeiam as ligdes. 

Os sujeitos investigados foram dez professores de inglés da rede 

publica estadual de ensino na zona urbana de Jaragud® em 1999. A cidade 

contava ao todo com doze professores da disciplina; dois deles, no entanto, 

nao puderam ser ouvidos. 

Para a coleta de dados foram distribuidos dois questionarios: um 

mais objetivo, visando a dados numéricos, e outro mais subjetivo, em 

que os professores relataram explicitamente seu estilo de aula, planeja- 

mento, corregdo, uso lingiiistico e suas aspiragdes. Para preservar o 

sigilo e permitir uma maior liberdade de expressao, os questionérios foram 

entregues dentro de envelopes em branco sem nenhuma identificacao. 
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Somente apos a devolucao de todos os envelopes é que eles foram entio 

numerados de 1 a 10 para a organizacio dos procedimentos de anélise. 

Os respondentes ja ndo podiam mais ser identificados. 

ASPECTOS TEORICOS 

Ao investigar-se a forma efetiva de atuac@o do professor em sala 

de aula, seus métodos, suas técnicas e seus procedimentos didaticos, foi 

preciso levantar um referencial tedrico de apoio que subsidiasse a analise 

dos dados. Para isso, a pesquisa recorreu ao escopo teorico de Larsen- 

Freeman (1986). Para ela, método significa uma combinagio de 

“principios e técnicas”. Os principios representariam a estrutura teorica 

do método e envolveriam cinco aspectos do ensino de LE tomados em 

conjunto: o professor, o aluno, o processo de ensino, o processo de 

aprendizagem e a cultura da lingua-alvo. As técnicas seriam atividades 

feitas em sala de aula, derivadas da aplicacdo de certos principios. Quando 

dois métodos compartilham principios em comum, uma técnica particular 

podera se repetir em ambos. Por outro lado, algumas técnicas podem 

estar associadas a métodos de principios ndo conjugados. Neste caso, 

provavelmente havera variacdo na forma como serdo usadas dentro de 

cada um. 

O presente artigo limita-se a esbogar os principais métodos de 

ensino de linguas desenvolvidos nos mais diversos paises, seus principios 

tedricos e técnicas, através de um quadro sincronico, em que esses trés 

itens estdo ligeiramente correlacionados. 
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QuADRO SINTETICO DE PRincipios METODOLOGICOS 
& Tecwicas b Exswo pE LE 

Metopos Prucizios Pravcieats Téenicas 
« A capacidade de comunicar « Tradugdo de passagem 
oralmente na lingua-alvo nio é um | literdria; 
objetivo de ensino, a leitura sim; | » Teste de compreensio de 
+ A lingua estrangeira 56 ¢ usada | leitura; 
em sala para tradugio; « Procura de sindnimos ¢ 
« Deve-se estar ciente das regras | antonimos; 

N eramaticais da lingua-alvo e + Identificagdo de cognatos; Tradugio ¢ : . Gramatiea | memorizar vocabulirio. con- « Aplicagdo dedutiva de 
jugagdes verbais e outros para- | regras; 
digmas gramaticais « Exercicios de preencher 

espa-gos com palavras; 
« Memorizagio de palavras; 
« Formagdo de frases com 
palavras; 
+ Composigio escrita 

« Aborda a lingua-alvo diretamen- | + Leitura em voz alta; 
te sem tradugdo para a lingua + Exercicio de pergunta e res- 
nativa; posta; 
+ 0 conteiido ¢ introduzido + Pritica de conversagio 
através de situagdes e objetos sobre situagdes reais; 

Direto reais ou de figuras, fotos, gestos; | » Ditado de textos na lingua- 
+ A gramitica nunca é apresen- | alvo; 
tada explicitamente, mas deve ser | » Exercicios de completar 
intuida pelos alunos. espagos; 

+ Desenho induzido por ditado; 
+ Composigio escrita 

- Aprendizagem automtica da « Memorizagio de didlogos; 
lingua, sem parar para pensar, « Conversagio em pares; 
formando novos habitos na lin- + Dramatizagdo de didlogos; 
gua-alvo e superando os antigos | » Memorizagdo de frases 
hibitos de sua lingua nativa; longas parte-a-parte; 
« Contetido bastante estrutural, | + Jogos de repetigio; 
apresentado em didlogos: « Jogos de pergunta-resposta; 
« Uso exaustivo de exercicios de | + Jogos de completar didlogos; 

Audiolinguat | EPEUS0 € imitagio para fixagdo | + Jogo de construgdo de frases 
dos conteiidos ¢ vocabulirio; 
« Reforgo positivo das repostas 
certas dos alunos; 
+ Introdugio da gramtica nos 
elementos apresentados no 
didlogo sem explicagdes claras de 
regras; 
« Enfase na parte oral e 
proniincia 

a partir de pistas; 
« Jogo de transformagio de 
frases; 
« Jogos para diferenciar 
palavras parecidas; 
« Uso de laboratérios de 
linguas. 
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“Silent way” 

+ Aquisigo lingiistica vista como 
processo de descoberta ¢ 
formulagio de regras através de 
raciocinio, visando a expressio do 
pensamento, da percepgio e do 
sentimento dos alunos; 
+ Construgio do aprendizado pelo 
proprio aluno: o professor pode 
apenas incitar sua percepgio. 
provocar seu raciocinio; 
+ Inicio da aprendizagem pelos 
sons da lingua 

- Siléncio do professor; 
+ Corregio em pares; 
« Uso de fichas para 
associagio; 
« Autocorregio; 
+ Uso de gestos; 
+ Quadro de palavras; 
+ Avaliagdo da ligio pelos 
alunos 

+ Concepgio de uma metodologia 
que visa a derrubar as barreiras 
que atrasam a aprendizagem do 
aluno, impos-tas por ele préprio 
inconscien-temente, por medo ou 
auto-sugestio; 
« Fnfase no sentimento dos alunos, 
na necessidade de ativagio de suas 

+ Adequagio da sala; 
« Uso de posteres nas paredes; 
« Visualizagio de cenas imagi- 
nirias; 
+ Criagdo de nova identidade 
pelos alunos 
+ Dramatizago de situagio im- 
provisada; 

Suggestopedia™ | cia-lidades através de um  |» Leitura a0 ritmo de misicas: 
ambiente relaxante ¢ confortavel ¢ |+ Escuta de leitura com olhos 
na confianga no professor: fechados: 
+ Aproveitamento da aprendiza- |+ Leitura dramatizada de peque- 
gem periférica do aluno: 105 textos (0s alunos 1éem 
+ Apresentagio do conteiido em |rindo, chorando, cantando etc.) 
duas etapas: fase receptiva, fase 
ativa 

+ Alunos vistos como “pessoas por | Gravagio da conversa dos 
inteiro”, em que nio 56 05 alunos: 
sentimentos e intelecto contam. mas |+ Transcrigo das gravagdes: 
também o modo como relacionam |+ Uso de gravagdes para 
entre si, suas reagdes fisicas, corrigir promtincia; 
instintivas e sua vontade de + Formulagdo de novas frases a 
aprender; partir das gravadas: 

: + Atengio para a necessidade de | Tarefas em pares ou em “Community learnim"|1PO0 205 medos e insegurangas  |peque-nos grupos; 
¢ dos alunos na aprendizagem através | Reflexio aberta sobre as 

de um bom relacionamento comuni- |ativi-dades em sala 
tirio na classe e do incentivo a 
cooperagio e ndo a competi-gio: 
+ A aprendizagem lingiiistica 
visando A comunicagio e expressio 
de idéias. tolerando. portanto. a 
lingua nativa 
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Cont 
« Enfoca a compreensio auditiva | » Uso de comandos pelo 
antes das habilidades de fala; professor; 
+ Aborda a aprendizagem de + Uso de comandos pelos 
forma prazerosa através de alunos; 

“Total physican | 20Vidades divertigas ¢ engra- + Agdo segiiencial 

response” gadas; + Utiliza 0 movimento corporal 
para a ajudar na compreensio; 
« Reforga, através de comandos, 
a aprendizagem e a pritica das 
estruturas. 
« Visa a competéncia comuni- « Uso de material auténtico; 
cativa apropriada dos alunos « Texto com frases 
dentro de um contexto social, em | desordenadas; 
que eles saibam escolher entre + Jogos de cartdes com 
diferentes estruturas a que melhor | persuntas auténticas; 

“Communicative | se aplica s circunstin-cias da + Uso de figuras sugerindo 
approach” | interagdo; estérias; 

+ As atividades envolvem co- - Dramatizago de cenas 
municagio real e uso de material | propostas 
auténtico, como artigo de revista, 
jornal, trechos de pro-gramas de 
ridio e TV etc 

RESULTADOS E DISCUSSAO 

No trabalho original estes dois itens foram expostos separada- 

mente, por isso os resultados puderam ser mais detalhados. Neste artigo 

apresentaremos tanto os resultados quanto a discussdo juntos por questio 

de maior objetividade. As planilhas anexadas ao texto contribuem para 

uma melhor visdo dos nimeros apurados. 

QUEM SAO 0S PROFESSORES DE LI DAS ESCOLAS PUBLICAS? 

Do total de dez professores, nove eram mulheres e apenas um 

era homem. As idades variaram entre 19 e 44 anos. O maior grupo se 

acha na faixa entre vinte e trinta anos, conforme a planilha a seguir: 
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Pranmaa 1 

Sexo E IDADE 

SEXO 

Masculino 1 [ Feminino B 
NUMERO DE PROFESSORES POR FAIXA ETARIA 

Menos de 20 anos 1 De 31 a 40 anos 2 
De 21 a 30 anos 6 Mais de 40 anos 1 

Embora na época apenas quatro dos professores estivessem legal- 

mente habilitados para o ensino de LI, os numeros revelaram que a 

maioria jé estava no nivel superior (ver Planilha 2), devendo concluir o 

curso de Letras ou outro curso nos proximos trés anos. Esta situacdo 

aponta para um movimento recente e em ascensao rumo a qualificacdo 

profissional. 

PraNLHA 2 

Gravu pE InsTRUGAO, TEMPO DE ForMADO 

E ESTABELECIMENTO DO CURSO 

NUMERO DE PROFESSORES POR GRAU DE INSTRUGAO 

Completou Letras 4 [1° grau completo - 
Estd cursando Letras 2 | 1° grau incompleto - 
Cursando outra faculdade 1 |22 grau completo 3 
Completou outra faculdade - |22 grau incompleto - 

NUMERO DE PROFESSORES POR ANO DE CONCLUSAO 

H4 mais de 15 anos 2 | Nos tltimos 5 anos 3 
Entre 1984 ¢ 1993 2 | Vio completar futuramente 3 

NUMERO DE PROFESSORES POR TIPO DE ESTABELECIMENTO DE ENSINO 

Particular [ 5 [Publico B 

COMO SE SENTEM EM RELACAO A PROFISSAO? 

Os numeros relativos a definicdo profissional (ver Planilha 3) ndo 

sdo animadores. Percebe-se uma certa hesitacdo por parte dos sujeitos 

em considerarem-se professores de LI definitivamente. Menos da metade 
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dos entrevistados assumiu tal condi¢do como permanente, estando a 

maioria na carreira por menos de dois anos e meio (ver Planilha 4). 

PranmLHA 3 

POSICIONAMENTO PROFISSIONAL 

CONSIDERA SUA CONDIGAO COMO PROFESSOR DE LT 

Permnente 4 Transitéria 1 Nio sabe 5 

PraniLHA 4 

TEMPO DE SERVIGO 

NUMERO DE PROFESSORES POR TEMPO DE SERVICO EM LI (BM ANOS) 
Hi menos de 1 ano - | Mais de 6 ¢ menos de 15 - 

De 1a 2 anos 5 | Mais de 15 e menos de 20 1 
Mais de 2 e menos de 6 3 | Mais de 20 anos 1 

Virios fatores podem estar interferindo nesta questio. Em 

primeiro lugar, os professores entrevistados foram praticamente unanimes 

em afirmar que ha um certo desprestigio da disciplina em relacio as 

demais. Se, por um lado, a LI lidera a oferta e a procura nas escolas em 

relacdo a outras linguas estrangeiras no Brasil, por outro lado, ela ndo 

tem uma posi¢do de destaque quando comparada a outras disciplinas do 

curriculo. Além do mais, como a carga horaria da disciplina é reduzida, 

dificilmente os professores conseguem preencher um total de horas 

semanais que seja suficiente para um ganho salarial satisfatorio, sendo 

levados a ministrar outras matérias paralelamente (ver Planilha 5). 

Conseqiientemente nao tém maiores estimulos para seguir carreira nesta 

area especifica. A pesquisa ndo se ocupou de questdes do tipo “como” 

ou “por que” os professores de LI decidiram ingressar nessa area. Nao 

se pode inferir, por isso, uma razao pela qual tenham sido levados a 

lecionar esta disciplina. Talvez outros estudos futuros possam trazer 

respostas a tais questdes. Todavia, parece claro que ser professor de LI 

na cidade Jaragua ndo traz seguranga ou prestigio. 
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PranmuA 5 

JORNADA DE TRABALHO™ 

PROFESSOR POR NUMERO TOTAL DE HORAS TRABALHADAS EM LI E OUTRAS DISCIPLINAS 

Menos de 20 horas 1 De 30 a 40 horas 
Mais de 20 menos de 30 2 Mais de 40 horas 

PROFESSOR POR NUMERO DE HORAS TRABALHADAS SOMENTE EM LI 

Menos de 10 horas 3 Mais de 20 a menos de 30 
Mais de 10 a menos de 20 3 Mais de 30 horas 
* Dois professores ndo responderam. 

QUAL 0 GRAU DE ENVOLVIMENTO COM A DISCIPLINA? 

Quanto ao envolvimento dos professores com a disciplina, ficou 

de certa maneira evidente que eles ndo vdo muito além do proprio ato de 

ministra-la: nunca vio a seminarios, nio fazem cursos, nao falam inglés 

fora nem mesmo dentro da sala de aula e pouco léem material 

especializado (ver Planilha 6). Talvez justamente por estarem divididos 

entre outras atividades e por ndo disporem de recursos externos, eles 

1o tém tempo ou mesmo meios para manter com o idioma que ensinam 

um contato que va além da sala de aula. 

PLANILHA 6 

ENVOLVIMENTO COM A DISCIPLINA 

PROFESSOR POR ENVOLVIMENTO EM ATIVIDADES PROFISSIONAIS 

Atividade/freqiiéncia Sempre Pouco 
Lé revista ou livros especializados 3 5 

Vai a semindrios, encontros de professores de LI - 
Faz cursos de atalizagio 
Fala inglés fora da sala de aula 
Fala inglés na sala de aula 3 [} 

Y 
Y 

COMO APRENDERAM A LINGUA E QUAL O NIVEL DE DOMINIO? 

Embora nos questionarios da pesquisa ndo constasse um item 

especifico sobre como efetivamente os professores investigados 
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aprenderam inglés, pode-se supor que o ensino regular fundamental e 

médio ou o curso universitario de Letras sdo basicamente as fontes 

mais evidentes de formacdo. Os cursos de conversagdo ou a perma- 

néncia em pais de lingua inglesa foram pouco citados e o tempo declarado 

de duragdo de ambos nao parece suficiente para o dominio do idioma 

(ver Planilhas 2 e 7). Desta forma, o que se pode inferir é que os 

professores aprenderam inglés apenas ao longo de sua vida escolar. 

Pranmaa 7 

OUTROS CURSOS E VIAGENS 

FAZEM OU FIZERAM CURSO DE CONVERSACAO? 

Sim ‘ 4 | Nio [ 6 

POR QUANTO TEMPO FIZERAM CONVERSACAO (EM MESES)? 

e lwelal [T [ [ [ 
VIsITou pafs DE LI? 

Sim [ 2 | Nio [ H 

POR QUANTO TEMPO PERMANECERAM EM PATS DE LI (EM MESES)? 

elw] [ -[-1-[-1-[-T- 
Ao analisar o nivel de dominio da LI resultante dessa formacéo, a 

pesquisa ndo foi propriamente rigorosa a ponto de aplicar testes 

padronizados ou outro instrumento de medi¢do mais rigido. O que se 

almejou foi apenas uma auto-avaliagdo do proprio professor. Desta forma, 

houve bastante cuidado e espirito de explorag@o na busca. Levou-se em 

consideragdo especialmente que ha uma certa tendéncia, como 

confirmam outras experiéncias, de “os sujeitos testados em auto-avaliagdo 

buscarem medidas mais otimistas que a realidade” (ArMEDA FirHO, 1992, 

p. 81). Apesar das respostas, até certo ponto modestas, considera-se 

possivel que elas sejam indicadoras de uma realidade ainda mais restrita. 

De qualquer modo, os professores apontaram uma competéncia 

elementar na escrita, que foi justamente a habilidade mencionada como 

a de maior dominio e seguranca. Talvez estejam com isso querendo 

demonstrar que o que de melhor conseguem realizar seja a escrita de 

oragdes e paragrafos sintaticamente corretos. Ademais podem ser 
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capazes de ler literatura simples, mas pouco dominam o uso fluente da 

lingua na conversacdo oral e na compreensao auditiva. 

Pranmaa 8 

NIVEL DE FLURNCIA 

ATIVIDADEANIVEL Runt | Fraco | Rectiar | Bom | Omvo 

Em conversagio com outros falantes 2 2 4 2 - 

Na conpreensio auditiva (TV. ridio...) 2 2 5 1 . 

Na leitwa de material auéntico, jormal 1 1 5 3 - 

Escrita 1 - 4 5 B 

COMO ATUAM EM SALA DE AULA E A QUE METAS VISAM COM O ENSINO DE LI? 

Quanto as praticas metodologicas, observou-se um certo tradi- 

cionalismo, evidenciando-se restri¢o de certos tipos de atividades (ver 

Planilha 9) e pouco uso da lingua oral em situagdes de comunicacao 

real. E interessante notar, pelos procedimentos didaticos descritos (copia 

de textos no quadro, seguida de leitura e exercicios de gramatica e 

traducdo), que o método utilizado se aproxima bastante do da traducio e 

gramatica, com enfoque em leitura. 

Pranina 9 

PROCEDIMENTOS DIDATICOS 
PRINCIPAIS TECNICAS CITADAS PROFESSORES 

Leitura em voz alta e silenciosa 10 
Exercicios de gramitica 10 
Teste de compreensdo de leitura 8 
Tradugio 7 
Memorizagio de palavras 2 
Uso de cartazes 2 
Dramatizagio de texto memorizado 1 
Uso de fichas para associagdo 1 
Identificagio de cognatos 1 
Ditado 1 
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Ao enfocarem a leitura, os sujeitos deste estudo ndo estariam 

fugindo, em parte, dos objetivos mencionados nos PCNs. Todavia a 

abordagem parece um tanto restrita e os proprios professores manifes- 

tam, ainda que sutilmente, o desejo de trabalhar dentro de uma proposta 

mais comunicativa. Nio se pretende, através dessa constatagéo, refutar 

por inteiro o método tradicional, mas concorda-se com as recomendagdes 

do MEC de priorizar o ensino da leitura por ser a competéncia mais 

imediatamente relacionada as necessidades dos alunos. Desprezar, porém, 

as demais habilidades ¢ uma forma de mutilar o ensino de linguas. Vale 

ressaltar que, apesar de os exames formais no Brasil ndo exigirem o 

dominio da fala, da escrita ou da compreensdo auditiva, o mercado de 

trabalho enfoca cada vez mais a fluéncia do idioma em todos esses 

aspectos, e dominar competentemente o inglés hoje em dia pode significar 

acesso ao mundo globalizado. Esta realidade é tao percebida pelos 

professores que 50% deles até elegeram o ingresso a globalizagdo como 

a principal meta do ensino de Lingua Inglesa (ver Planilha 10). 

Pranmaa 10 

QUAL 0 OBJETIVO DO ENSINO DE LI? 

OsrETIvO PROFESSORES 

Dar acesso 4 cultura e informag@o no mundo atual 5 

Preparar para o vestibular 2 

Divulgar a cultura estrangeira 1 

Nio hd objetivos claros 1 

Nio soube dizer 1 

Os professores ndo devem estar procedendo como estdo por 

cumprir uma exigéncia do MEC. Mesmo porque o documento se abre 

para outras alternativas quando as condi¢des nas escolas forem 

favoraveis. Curiosamente, porém, os sujeitos investigados ndo apontaram 

condi¢des desfavoraveis nos locais onde lecionam. Ao contrério, foram 

até otimistas ao pontuarem suas escolas entre regulares ou boas, nunca 

ruins (ver Planilha 11). Embora reclamem da falta de materiais adequados, 

talvez o principal fator de interferéncia na ado¢ao de uma metodologia 
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tradicionalista seja mesmo a falta de acdes formativas continuadas junto 

ao corpo docente que lhe informem sobre outras abordagens e técnicas 

mais variadas. 

Pranmaa 11 

CONDICAO DAS ESCOLAS 

A CONDIGAO DE TRABALHO NAS ESCOLAS & 
Otima - | Regutar 5 

Boa 5 | Rum - 

A suposicio de que a falta de materiais ndo seja propriamente o 

fator de maior interferéncia na metodologia aplicada advém da 

constatagdo de que as escolas do municipio estdo razoavelmente 

equipadas com determinados recursos. Em todas as institui¢des mencio- 

nadas pelos professores existem aparelhos de televisao e videocassete 

plenamente utilizaveis, além de que algumas ainda contam com antenas 

parabdlicas, aparelhos de som e livros de textos e, em uma ou duas, com 

fitas didaticas de dudio e video na drea de LI. Embora nio se tenha 

notado a presenca de nenhum acervo de figuras, fichas, cartazes ou 

outros materiais especialmente confeccionados para a utilizacdo dos 

professores de LI em sala de aula, sabe-se que a preparagdo desse acervo 

¢é viavel. O municipio conta inclusive com uma escola de magistério 

onde todos os anos vérios alunos estagiam e desenvolvem atividades 

diversas para obter grau de aprovagdo. Talvez esses alunos pudessem 

se encarregar da confeccdo de materiais didaticos para os professores. 

Havendo uma maior integracdo entre as atividades dos estagiarios e as 

reais necessidades de ensino nas escolas, agdes muito mais produtivas e 

préticas poderiam dai resultar. 
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Pranina 12A 

PROCEDIMENTOS DIDATICOS 

QuAnDO A LI £ UsaDA EM SALA 

Na leitura 5 

Ao cumprimentarem-se 3 

Em comandos 2 

Somente palavras soltas 2 

Na hora da chamada 1 

Ao pedir licenga para ir a0 baheiro. beber dgua. sair 1 

Em pequenos didlogos memorizados 1 

Praniiaa 12B 

PROCEDIMENTOS DIDATICOS 

MATERIAL UTILIZADO EM SALA ALEM DE QUADRO E GIZ PROFESSORES 

Diciondrios 5 

Fita de dudio 3 

Livros para pesquisa 3 

Mimeografados 3 

Fitas de video 2 

Cartazes e gravuras 1 

Objetos diversos 1 

Misica 1 

Pranmaa 12C 

PROCEDIMENTOS DIDATICOS 

ADOTA LIVRO, APOSTILA OU OUTRO RECURSO PROFESSORES 

Livro diditico - 

Apostila nio publicada (mimeografada) 2 

Nenhum 8 
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QUAIS SAO SUAS PRINCIPAIS REIVINDICACOES? 

Os sujeitos da pesquisa ndo demonstraram homogeneidade em 

suas reivindicacdes, o que se percebeu é que eles tém pontos de vista 

particulares em relagdo a isso. Assim, vérias questdes foram levan- 

tadas, criando-se, entdo, um rol de necessidades individuais. Somente a 

oferta de cursos de aperfeicoamento foi mencionada por mais de trés 

professores em comum. A necessidade de uma campanha de valorizacdo 

da disciplina, a adogdo de livros didéticos e a maior oferta de material 

para uso do professor também foram quesitos levantados por pelo menos 

trés professores. No mais, obteve-se uma lista de necessidades individuais 

em que constavam, por exemplo, o aumento da carga horaria, a ade- 

quacdo das salas, a criacdo de laboratérios de linguas, a limitacdo do 

numero de alunos a ndo mais de 20 por sala, a oportunidade de ir a 

encontros e seminarios, a elevacao da disciplina ao stafus de promogio 

e reprovagdo’ e a criacdo de coordenadorias especificas. 

Praniaa 13 

PRINCIPAIS REIVINDICAGOES 

REIVINDICACOES PROFESSORES 

Oferta de cursos de reciclagem 4 

Valorizagio da disciplina 3 

Oferta de materiais didaticos para o professor 3 

Adogio de livios para os alunos 3 

Aumento da carga hordria 1 

Adequagio das salas 1 

Criagio de laboratérios de linguas 1 

Limitagdo de 20 alunos em sala 1 

Oportunidade de ir a encontros e semindrios 1 

Elevagio da disciplina a0 stafus de reprovagio 1 

Criagio de coordenadorias especificas 1 
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CONSIDERAGOES FINAIS 

Além dos dados apurados que compdem os tracos mais gerais 

entre os professores entrevistados, também ficaram evidentes aspectos 

que ndo tinham sido diretamente objeto de interesse deste estudo. O 

principal deles foi a constatagdo de um certo isolamento entre os profis- 

sionais. E interessante perceber que, apesar de a cidade de Jaragué ser 

pequena, eles se conheciam apenas vagamente. Ndo ficou demonstrado, 

portanto, nenhum envolvimento maior entre eles em beneficio da carreira, 

como a troca de idéias e informagdes. Juntos, através de reunides 

periddicas, os professores poderiam comentar estratégias e experiéncias 

bem-sucedidas individualmente, propor medidas efetivas para melhoria 

das condicdes gerais de ensino de LI no municipio. Tais praticas por si 

mesmas ja constituiriam uma forma, ainda que limitada, daquela acdo 

formativa que os proprios professores mencionaram como essencial. 

Percebeu-se, no entanto, que ha uma crenca de que tais medidas 

ocorrem necessariamente “de cima para baixo”, ou seja, é o governo 

quem deve oferecer os recursos. Todavia, os professores teriam condi- 

¢oes de reivindicar agdes ao invés de limitarem-se a aguarda-las. No 

caso particular da cidade de Jaragua, talvez fosse possivel requisitar 

algum tipo de suporte da recentemente criada faculdade local ligada a 

Universidade do Estado de Goias (UEG). A cerca de poucos quilémetros, 

fica a Faculdade de Goianésia que, da mesma forma, pode manifestar 

algum apoio. Sabe-se que ¢ do interesse de certas institui¢des de ensino 

superior desenvolver projetos de extensdo que atendam suas 

comunidades. Mais uma vez a falta de articulacio entre os professores 

¢ fator de dificuldade, pois, isolados, ndo tém representatividade junto a 

nenhum 6rgdo do governo ou qualquer outra entidade. 

Afastados uns dos outros, os professores caminham paralelamente. 

Atravessam barreiras levando consigo o peso de uma responsabilidade 

que, sozinhos, administram sem ter com quem partilhar. Juntos, através 

deum intercambio de idéias e de ajuda mitua, talvez fossem capazes de 

fortalecerem-se, pois o destino que buscam é um s6: uma educacdo 

mais eficiente, com resultados palpaveis para os que dela usufruirem e 

valorizacio para aqueles que a ministrarem. 

Esperamos que esse estudo forneca aos professores de Lingua 

Inglesa de Jaragua subsidios para uma analise sobre as condi¢des de 
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ensino dessa disciplina no municipio, além de que novos trabalhos, apro- 

fundando-se em areas ndo atingidas pela pesquisa, venham a ser desen- 

volvidos aqui e em outras cidades do Estado. 

ABSTRACT 

A lot of studies have been made recently covering the area of Foreign Language 

Teaching and Learning all over Brazil. This article deals with the reality of the 

English teachers from public schools working in the country’s interior cities. 

The focus of the research was Jaragua, a small town in Goiés state. Its main goal 

was to portray a profile of the local public schools English teachers. The results 

provide a detailed picture of the teachers’ academic background, time dedicated 

to the profession, idiom skills, classroom procedures and main requests. 

Although it’s limited to the city of Jaragud, it might enlighten a small portion of 

Foreign Language Teaching conditions in the interior of the country. 

Key worps: Communicative approach; teaching methodology; language 

teaching. 

Nortas 

1. Do inglés “Classroom research ™. 

2. Incluem-se apenas os professores que lecionam dentro do perimetro urbano 

da cidade. Os professores das vilas afastadas e comunidades do municipio 

(apenas 3) ndo participaram da pesquisa. 

3. Item controverso, uma vez que a disciplina LI tem carater de reprovagao no 

Estado de Goias. 
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