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RESUMO

O espaco escolar deve ser organizado, planejado e sistematizado para ofertar
condi¢bes aos alunos, independentemente de suas peculiaridades e das suas
deficiéncias, promovendo um ensino de qualidade para todos. Um caso especifico é
o aluno com Autismo ou TEA (Transtorno do Espectro Autista), publico alvo desta
pesquisa. Estes apresentam caracteristicas variadas que comprometem, desde as
suas relacdes com outras pessoas a sua linguagem, necessitando, assim, de apoio
no seu processo de ensino-aprendizagem. Segundo Carneiro (2012), essa inserc¢do
vem ocorrendo aos poucos. A Constituicdo Federal, em seu artigo 205, prevé a
educacdo como um direito de todos, e em seu artigo 206, inciso |, estabelece
igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola. Tais direitos também
sdo previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei n°® 9.394/96),
nos artigos 58 e 59, que oferece respaldo para que o ensino da pessoa com
deficiéncia (e que apresenta necessidades educacionais especiais) seja ministrado
no ensino regular, preferencialmente, assim como, em decretos e documentos.
Neste trabalho procurou-se analisar a permanéncia e a presenca de uma crianca
com autismo na escola regular pela visdao do professor de apoio e da diretora da
instituicdo. Esta pesquisa tem por op¢do metodoldgica o estudo bibliografico e de
caso, este sera realizado através da aplicacdo de entrevista com a diretora e duas
professoras de apoio que atendem criancas diagnosticadas com Transtorno do
Espectro Autista, atuantes na Escola Estadual Didgenes de Castro Ribeiro, na cidade
de Jaragua, estado de Goias. Os estudos realizados permitiram constatar que para
haver o acesso a uma educac¢ao para “todos”, € necessario um comprometimento
por parte dos alunos, professores, pais, comunidade, ou seja, todos que participem
da vida escolar da crianca com autismo. A escola deve, portanto, possuir condi¢des
necessarias e adequadas a sua disposi¢do para atender as necessidades e garantir
0 acesso e permanéncia desses alunos.

Palavra-Chave: Inclusao escolar; Autismo, Educacdo basica.
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INTRODUCAO

Para ensinar a turma toda, parte-se do fato de que os alunos sempre sabem alguma coisa, de que
todo educando pode aprender, mas no tempo e do jeito que Ihe é préprio e de acordo com seus
interesses e capacidades. Também é fundamental que o professor nutra elevada expectativa em
relacdo a capacidade de progredir dos alunos e ndo desista nunca de buscar meios para de ajuda-los
a vencer os obstaculos escolares (MANTOAN, 2015, pag. 71).

Em um contexto em que a sociedade busca repensar a escola e 0 seu conjunto
natural e filosoéfico, um dos grandes desafios atuais é proporcionar uma educacao
para todos, sem distin¢des, além de assegurar um trabalho educativo organizado e
adaptado para atender as Necessidades Educacionais Especiais (NEE) dos alunos.
Portanto, a escola necessita estar apta a desenvolver atitudes e praticas que,
somadas as adaptacbes curriculares, metodolégicas e de recursos fisicos e
materiais, assegure a esses o desenvolvimento de um trabalho de qualidade. A
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva requer, especialmente,
uma escola pensada e organizada a partir de um processo inclusivo (MARTINS,
2006).

O espaco escolar deve ser organizado, planejado e sistematizado para ofertar
condicdes aos alunos, independentemente de suas peculiaridades e das suas
deficiéncias, promovendo um ensino de qualidade para todos. Um caso especifico

€ 0 aluno com Autismo ou TEA (Transtorno do Espectro Autista), publico alvo desta
pesquisa.

Estes apresentam caracteristicas variadas que comprometem, desde as suas
relagdes com outras pessoas a sua linguagem, necessitando, assim, de apoio no
seu processo de ensino-aprendizagem. Segundo Carneiro (2012), essa insercao vem
ocorrendo aos poucos.

A Constituicdo Federal, em seu artigo 205, prevé a educacao como um direito de
todos, e em seu artigo 206, inciso |, estabelece igualdade de condicdes de acesso e
permanéncia na escola. Tais direitos também sdo previstos na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), nos artigos 58 e 59, que oferece
respaldo para que o ensino da pessoa com deficiéncia (e que apresenta
necessidades educacionais especiais) seja ministrado no ensino regular,
preferencialmente, assim como, em decretos e documentos.

Além disso, ha direitos previstos no artigo 1°, no 8 2° da Lei n° 12.764/12, que
institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, designando acesso a educac¢ao com as adaptac¢fes cabiveis que
contemplem suas necessidades. Por apresentar sintomas complexos e que podem
variar de individuo para individuo, houve uma mudanca para a nomenclatura
Transtorno do Espectro Autista (TEA) (CUNHA, 2016).
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INTRODUCAO

O desenvolvimento de estudos acerca do autismo e da incluséo contribui para ampliar o
conhecimento na area e com formacdo de profissionais da educacdo basica na
perspectiva da inclusdo escolar. E necessaria a compreensdo e a aceitacdo da
diversidade humana, buscando-se uma sociedade mais justa e igualitaria.

O principal objetivo deste artigo € analisar a permanéncia e a presenca da crianga com
autismo na escola regular pela visao do professor de apoio e da diretora da instituicao.
Esta pesquisa tem por op¢do metodoldgica o estudo bibliografico e de caso, este sera
realizado através da aplicacdo de entrevista com a diretora e duas professoras de apoio
gue atendem criancgas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista, atuantes na
Escola Estadual Diégenes de Castro Ribeiro, na cidade de Jaragua, estado de Goias.
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1- O CONCEITO DE AUTISMO (TEA)

De acordo com Marinho e Merkle (2009), em 1943, Leo Kanner, em seu artigo intitulado
“Distirbios Autisticos do Contato Afetivo” (Autistic disturbances of disturbances of
affective contact), cita e define o autismo.

Kanner (1943) ressalta que o sintoma fundamental, “o isolamento autistico”, estava presente na crianga
desde o inicio da vida sugerindo que se tratava entdo de um distUrbio inato. Nela, descreveu os casos de
onze criangas que tinham em comum um isolamento extremo desde o inicio da vida e um anseio
obsessivo pela preservacéo da rotina, denominando-as de “autistas” (MARINHO & MERKLE, 2009, pag.
6.086).

Um ano apos, Hans Asperger, em 1944 amplia esta descri¢cao, incluindo casos de
comprometimento organico. Segundo Bosa (2002, p. 25) Asperger salientou:

A questdo da dificuldade das criangas que observava em fixar o olhar durante situagdes sociais, mas
também fez ressalvas quanto a presenca de olhar periférico breve; chamou a atengdo para as
peculiaridades dos gestos carentes de significados e caracterizados por estereotipias — e da fala, a qual
podia apresentar-se sem problemas de gramatica e com vocabulério variado, porém monétona.

Segundo Bosa (2002), a diferenca entre os dois reside no fato de que Asperger nao
tenha salientado tanto o extremo retraimento social, como Kanner fizera. Contudo, os
dois pesquisadores notaram a dificuldade dos pais em constatar comprometimentos
nos trés primeiros anos da vida da crianca. Apos discussdes os dois, por sua vez,
resolveram adotar o termo autismo.

Bosa (2002, p. 26) esclarece:

Tanto Kanner quanto Aspeger empregaram o termo para chamar a atencdo sobre a qualidade do
comportamento social que perpassa a simples questdo do isolamento fisico, timidez ou rejeicdo do
contato humano, mas caracteriza-se, sobretudo, pela dificuldade em manter contato afetivo com outros
de modo espontaneo e reciproco (BOSA, 2002, pag. 26).

Em 1983, todavia, ocorre a dissociagcdo em duas sindromes diferentes novamente:
autismo e sindrome Asperger (MARINHO & MAERCKLE, 2009). Mello (2007) descreve
0 autismo como um disturbio do desenvolvimento que se caracteriza por alteracdes
presentes desde idade muito precoce, tipicamente antes dos trés anos de idade, com
impacto multiplo e varidvel em areas nobres do desenvolvimento humano como as
areas de comunicacdo, interacao social, aprendizado e capacidade de adaptacao.

(...) o autismo se caracteriza pela presen¢a de um desenvolvimento acentuado atipico na interacéo social
e comunicagdo, assim como pelo repertério marcadamente restrito
de atividades e interesses (CAMARGO & BOSA, 2009, pag. 65).

Martins et al. (2002, p. 41) enfatizam que “0s transtornos invasivos do desenvolvimento
caracterizam-se por prejuizo severo e profundo de diversas areas do desenvolvimento”.
Citam-se:
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1- O CONCEITO DE AUTISMO (TEA)

(...) nas habilidades de interagdo social e comunicagdo, associadas a presenca de comportamento
repetitivo e/ou restrito e interesses em atividades estereotipadas, que representam um desvio acentuado
em relag&o ao nivel de desenvolvimento (MARTINS et al., 2002, pag. 41).

Portanto, conforme os autores acima citados, 0 autismo compromete trés areas
importantes no desenvolvimento da crianca: a interacdo social, a comunicacédo e o
comportamento. O diagnostico segundo Mello (2007) deve ser realizado por um
profissional especializado, podendo ser um médico neuropediatra ou um psiquiatra
especializado na area do autismo.

Pode-se observar nos sujeitos com TEA (MELLO, 2007):

Dificuldades na compreensédo de metaforas e duplos sentidos (interpretagédo literal das

frases);
. Evitam contato visual;
. Estresse na mudanca de rotina;
. Empecilho em interpretar sinais (expressoes faciais, expressoes verbais);
. Ecolalia (repeticbes de palavras ou frases);
. Comportamentos motores repetitivos (pular, balancar, fazer movimentos com os dedos

e/ou maos, bater palmas, etc.), dentre outros.

Ressalta-se que facialmente os individuos com autismo ndo séo diagnosticaveis, sendo
realizado através da observacao destas caracteristicas.
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2 - AINCLUSAO
ESCOLAR DE CRIANCAS
DIAGNOSTICADAS COM AUTISMO

(Brande e Zanfelice (2012), no que concerne a inclusdo de alunos com deficiéncia no
ensino regular, mais especificamente com transtornos invasivos do desenvolvimento,
relata sobre o desafio que as escolas enfrentam diariamente, pois pressupde utilizar de
adequacdes ambientais, curriculares e metodologicas. Scardua (2008) relata que para
gue haja inclusdo escolar, é necessario comprometimento por parte de todos os
envolvidos, ou seja, alunos, professores, pais, comunidade, diretor, enfim, todos que
participem da vida escolar direta ou indiretamente.

De acordo com Suplino (2009, pag. 2), “para que o acesso esteja garantido, torna-se
necessario assegurar a permanéncia com qualidade”. Dessa forma, € essencial focar
nos potenciais de cada aluno, é necessario que o educador transmita confianca e
seguranca para este, para que ele aprenda de forma significativa.

(...) para que haja esse ensino de qualidade é necessério curriculo apropriado de modo
gue promova modifica¢cdes organizacionais, estratégias de ensino e uso de recursos,
dentre outros (MENDES, 2002, pag. 44).

Segundo Libaneo (2012), o curriculo é a concretizagcao, a viabilizacdo das intencdes
expressas no projeto pedagogico, definindo: conjunto de disciplinas, resultados de
aprendizagem pretendida, experiéncias que devem ser proporcionadas aos estudantes,
principios orientadores da prética, selecéo e organizagado da cultura.

Cada curriculo deve ser especifico a realidade de cada crianca, seja ela com TID
(Transtornos Invasivos do Desenvolvimento) ou néo, pois:

Pensar numa proposta curricular vai além dos contetddos. Ou sdo os conteddos mais
importantes que o processo educativo? Ao educador faz-se necessario observar a real
necessidade do aprendente autista e como esse curriculo vai ajuda-lo no seu
desenvolvimento cognitivo (CHAVES & ABREU, 2014, pag. 6).

Dessa forma, quando a crianga chega a escola os professores devem ter em mente
gue além de conteldos escolares a serem aprendidos pela crianga é necessario que
ele se torne independente, capaz de desenvolver atividades do dia-a-dia por si s, pois
muitas vezes 0s pais realizam tarefas que as criancas poderiam realizar sozinhas. Um
exemplo de curriculo € o Curriculo Funcional Natural, que, segundo Suplino (2009, pag.
33) tem por objetivo central “tornar o aluno mais independente, produtivo e também
mais aceito socialmente”.

Cabe nesse ponto determinar o termo funcional, uma vez que este depende de
diversos fatores. Segundo Suplino (2009, pag. 34):
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2 - AINCLUSAO
ESCOLAR DE CRIANCAS
DIAGNOSTICADAS COM AUTISMO

Aquela habilidade que pode ser considerada funcional numa determinada comunidade,
podera ndo ser em outra. Portanto, ao eleger-se os objetivos funcionais para ensinar, é
necessario ter em mente aquilo que a pessoa portadora de deficiéncia necessita aprender
para ser exitosa e aceitavel em seu meio, como qualquer outra dessa mesma comunidade.

A constante andlise e avaliacdo do curriculo proposto durante o processo de ensino-
aprendizagem permitem ao educador avaliar o educando em seus avangos e entraves.
No entanto, para que o educador consiga fazer essa relacdo sobre o que e como
ensinar o aluno com autismo € necessaria formacdo adequada, caso contrario a
metodologia utilizada em sala ndo servird para alcancar o objetivo desejado, que é a
aprendizagem.

Esse é um grande problema encontrado nas escolas, pois os professores nao estéo
preparados para lidar com essas criancas, pela falta de formacéo. Sobre esse ponto
Santos (2008, pag. 9) relata que:

(...) no curriculo dos cursos superiores, as informacgdes sobre autismo séo pobres e obsoletas,
além disso, a bibliografia é escassa e a maioria dos textos é importada e traduzida, assim
como as experiéncias nesta area.

Ou seja, para que a escola possa promover a inclusdo do autista € necessario que 0s
profissionais que nela atuam tenham uma formacdo especializada, que lhes permita
conhecer as caracteristicas e as possibilidades de atuacdo destas criancas.

O professor por sua vez, deve ter consciéncia que para a concretizacdo da aprendizagem
significativa por parte da crianca autista é importante a mudanca de suas crencgas e atitudes,
pois toda crianga € capaz de aprender basta um olhar reflexivo para quais habilidades esta
possui, assim € possivel focar em suas aptiddes (SILVA & BROTHERHOOD, 2009, pag. 3).

Camargo e Bosa (2009, pag. 67) também ressaltam a importancia de que a crianca
autista interaja com outras criancas.

(...) para ultrapassar os déficits sociais dessas criancas, € preciso possibilitar o alargamento
progressivo das experiéncias socializadoras, permitindo o desenvolvimento de novos
conhecimentos e comportamentos.

Proporcionar as criangas com autismo de conviver com outras da mesma faixa etaria,
possibilita 0 estimulo a suas capacidades interativas, impedindo o isolamento continuo.
Além disso, o convivio de uma crianca autista no ensino regular ir4 favorecer o seu
desenvolvimento e de seus pares.
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2 - AINCLUSAO
ESCOLAR DE CRIANCAS
DIAGNOSTICADAS COM AUTISMO

bY

Contudo um ambiente inapropriado e sem condicdes adequadas a incluséo, a
possibilidade de ganhos no desenvolvimento cede lugar ao prejuizo para todas as
criancas. Isso aponta para a necessidade de reestruturacdo geral do sistema social e
escolar para que a incluséo se efetive (CAMARGO & BOSA, 2009).

A criancga autista tem sua vivéncia focada numa rotina. Sobre este fator Gikovate (2009)
destaca que a quebra de uma rotina pode desencadear um comportamento agitado no
qgual a crianca se recusa a ir em frente enquanto ndo se retorne ao padrédo anterior.
Além disso, a rotina para estas criancas € fundamental para que consigam se organizar
Nno espaco e tempo e assim consigam aprender.

Lopes e Pavelacki (2005) ressaltam que além das técnicas que se deve utilizar em sala,
a rotina diaria é muito importante na educacao do autista, a qual ndo deve ser alterada,
pois qualquer mudanca pode refletir no comportamento da crianca.

E importante que o autista se sinta proximo ao professor, que o professor peca para a
turma cuidados com barulhos ou sons especificos, muitas vezes irritantes para o autista
e que a crianga tenha acesso a dicas do que acontecerd no dia-a-dia através de
informacéo visual.

Estudos comprovam que a memoaria do autista € voltada para o visual, 0 que torna
necessario:

(...) o educador em suas técnicas, valorize este lado, fazendo com que o aluno observe cores,
tamanhos, espessuras, animais, pessoas... Por outro lado a sala de aula deve ter pouca
estimulacéo visual para que a crianga ndo desvie sua atengéo da atividade em andamento. O
ambiente educacional deve ser calmo e agradavel, para que os movimentos estereotipados
dos alunos nédo alterem (LOPES & PAVELACKI, 2005, pag. 7).

Cabe ao educador buscar implementar em sua pratica didatica métodos educacionais
gue tenham por objetivo fazer com que a crianga autista seja de fato incluida e seu
processo de ensino aprendizagem efetivado, portanto, muitos estudos séo realizados
sobre diferentes métodos. Nesse sentido, Bosa (2006) cita 0 método Picture Exchange
Communication System (PECS), onde o aluno utiliza velcro ou adesivos para indiciar o
inicio, alteracdes ou final das atividades, facilitando a comunicacdo e a compreensao,
uma vez que associa atividades e simbolos.

Contudo, um dos métodos mais empregados no Brasil € o método Son-Rise. Este
busca envolver todos com a criancga autista na busca da constru¢cdo de novas maneiras
de comunicagdo e interacdo, através de atividades ludicas que fornecam o
aprendizado, a autonomia e a incluséo.
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2 - AINCLUSAO
ESCOLAR DE CRIANCAS
DIAGNOSTICADAS COM AUTISMO

(...) oferece uma abordagem educacional pratica e abrangente para inspirar as criangas,
adolescentes e adultos com autismo a participarem ativamente em interacdes divertidas,
espontaneas e dindmicas com os pais, outros adultos e crian¢cas (TOLEZANI, 2010, pag. 8).

Esse método destaca que a aceitacdo do autista em relacdo ao potencial de
desenvolvimento desta pessoa, sdo principios basicos para o tratamento (TOLEZANI,
2010). Partindo do pressuposto que muitos métodos Sdo propostos para que ocorra
uma aprendizagem significativa das criancas autistas, € importante ressaltar que os
envolvidos na educacdo desses alunos devam conhecer as reais necessidades dessa
crianca, dessa forma saberdo quais métodos adequados devem utilizar para que de
fato haja uma construcdo do conhecimento e uma verdadeira inclusao.
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3 - ESTUDO DE CASO

Em entrevista realizada na Escola Estadual Didbgenes de Castro Ribeiro, localizada na cidade de Jaragua
— Go, buscou-se constatar como a diretora, Cejane Cristina de Oliveira Cardoso, a professora de apoio
do 1° ano do Ensino Fundamental Il, Ligia da Cunha Moreira, e na Escola Estadual Doutor Ornelo
Machado com a professora de apoio, Leticia (ndo citou home completo), atuam e trabalham com alunos
diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Iniciemos pelo questionéario da Diretora Cejane. Formada em Pedagogia ha 23 anos, ela atua ha 10 anos
na acima referida escola. Ele iniciou informando que sempre que uma crian¢a autista chega a escola, o
primeiro passo € o providenciar um laudo médico a fim de que a crianca tenha um professor de apoio
disponibilizado. A mesma apontou a importancia da realizacdo deste diagnostico para que a instituicdo
seja capaz de buscar modos de atuar no crescimento do aluno.

Neste caso temos a professora Ligia, formada em Pedagogia ha 8 anos, sendo que esta esta atuando na
educacéo inclusiva ha 5 meses. Esta relata manter uma formacao continuada através de minicursos e
palestras, a fim de poder sempre melhor atender seu aluno. Esta aponta como dificuldade no
desempenho de sua funcdo a dependéncia de seu aluno, pontua que o mesmo apresenta uma boa
relagdo com seus colegas, e que mantem um dialogo constante com o0s apais de seu aluno.

A professora Leticia, por sua vez, também formada em pedagogia ha 10 anos, atua na inclusdo ha 2
anos. A mesma relata também ter realizado uma pds-graduacédo na area da educacao inclusiva. Ela
relata que busca manter-se sempre atualizada de modo a ajudar o desenvolvimento de seu aluno,
contudo, ainda assim, sente-se “perdida” por ndo existir um curriculo préprio para seu aluno.

Ainda na fala desta professora, a educacdo inclusiva tem sua importancia no desenvolvimento da
socializagdo do aluno, uma vez que seus colegas foram informados da condicdo do aluno autista e
buscam inseri-lo no dia-a-dia da sala de aula. Para ela, também é importante o laudo médico, pois:

“-Importantissimo o conhecimento tanto do laudo médico como também do caso de cada aluno. Pois através deles
conseguimos conhecer melhor o aluno, suas potencialidades e necessidades.”

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
Campus Jaragua



CONCLUSAO

Os estudos realizados permitiram constatar que para haver o acesso a uma educacdo para “todos”, é
necessario um comprometimento por parte dos alunos, professores, pais, comunidade, ou seja, todos
gue participem da vida escolar da criangca com autismo. A escola deve, portanto, possuir condi¢cdes
necessarias e adequadas a sua disposicdo para atender as necessidades e garantir 0 acesso e
permanéncia desses alunos.

O professor, por sua vez, deve ter um olhar atento as necessidades de cada aluno, com enfoque em
suas potencialidades e ndo em suas dificuldades, para que de fato esse aluno se sinta incluido e assim
se efetive o ensino-aprendizagem. Outro fator importante para a educacao do autista é o curriculo. Este
deve levar a autonomia do sujeito, tornando-o capaz de desenvolver atividades do cotidiano, que atue no
desenvolvimento da autonomia da crianga autista.

Quando a escola aplica na pratica o que ha na teoria, novos conhecimentos e comportamentos passam a
ser desenvolvidos no aluno, e assim seus déficits sociais passam a ser ultrapassados e a escola se
tornara verdadeiramente inclusiva. E preciso que o professor olhe para a crianga seja ela com autismo ou
outra deficiéncia e a veja como um sujeito capaz de aprender. Todos aprendem, basta que se tenha um
olhar reflexivo e consciéncia daquilo que se quer ensinar.

Percebe-se, que mesmo os cursos de formacgédo oferecam disciplinas de Educacdo Especial, isso ndo
impede que muitos professores se sintam desconfortaveis ao receberem aluno especial na escola, isso
porque a formacéo inicial € o primeiro passo. O professor precisa conhecer e ter a minima nogao a
respeito das diferencas, e assumir seu papel de mediador do conhecimento de todos os educandos, com
vistas a contribuir com uma escola inclusiva e com uma sociedade mais inclusiva.

Existem iniUmeras formas de se trabalhar com as criangas autistas e com isso alguns métodos séo
utilizados para uma melhor inclusdo desses alunos, mas ndo existe uma receita pronta, é preciso investir
no acolhimento e na mediacao da aprendizagem.

Outro fator de muita importancia na educacdo das criancas autistas € a rotina, percebemos o quao
fundamental é que a rotina seja estabelecida, pois a partir disso a crian¢a autista conseguira se situar no
espaco e no tempo. No entanto, a rotina precisa ser estruturada, pois qualquer mudanca que ocorra
podera influenciar no comportamento do aluno.
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